СИСТЕМА ОЦЕНКИ ДОСТИЖЕНИЯ ПЛАНИРУЕМЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ

ОСВОЕНИЯ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ

1. Общие положения

Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования (далее — система оценки) представляет собой один из инструментов реализации Требований Стандарта к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования и направлена на обеспечение качества образования, что предполагает вовлечённость в оценочную деятельность как педагогов, так и обучающихся.

 Основным объектом системы оценки, её содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования.

Основным объектом, содержательной и критериальной базой итоговой оценки подготовки выпускников на ступени начального общего образования выступают планируемые результаты, составляющие содержание блока «Выпускник научится» для каждой программы, предмета, курса.

При оценке результатов деятельности   начальной школы и педагогических работников основным объектом оценки, её содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения основной образовательной программы, составляющие содержание блоков «Выпускник научится» и «Выпускник получит возможность научиться» для каждой учебной программы.

При оценке состояния и тенденций развития  начальной школы основным объектом оценки, её содержательной и критериальной базой выступают ведущие целевые установки и основные ожидаемые результаты, составляющие содержание первого блока планируемых результатов для каждой учебной программы.

Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования предполагает комплексный подход к оценке результатов образования, позволяющий вести оценку достижения обучающимися всех трёх групп результатов образования личностных, метапредметных и предметных.
Интерпретация результатов оценки ведётся на основе контекстной информации об условиях и особенностях деятельности участнков образовательного процесса. В частности, итоговая оценка обучающихся определяется с учётом их стартового уровня и динамики образовательных достижений.

Система оценки предусматривает уровневый подход к представлению планируемых результатов и инструментарию для оценки их достижения.  Оценка индивидуальных образовательных достижений ведётся «методом сложения», при котором фиксируется достижение опорного уровня и его превышение. Это позволяет выстраивать индивидуальные траектории движения с учётом зоны ближайшего развития обучающихся. Поэтому в текущей оценочной деятельности в школе   при соотнесении результатов могут включаться  оценки типа

• «зачёт- незачёт» («удовлетворительно- неудовлетворительно»), т. е. оценкой, свидетельствующей об освоении опорной системы знаний и правильном выполнении учебных действий в рамках диапазона (круга) заданных задач, построенных на опорном учебном материале;

• «хорошо», «отлично» — оценками, свидетельствующими об усвоении опорной системы знаний на уровне осознанного произвольного овладения учебными действиями, а также о кругозоре, широте (или избирательности) интересов.
Это не исключает  использование   отметок по 5-балльной шкале. В частности, достижение опорного уровня в этой системе оценки интерпретируется как безусловный учебный успех ребёнка  и соотносится с оценкой «удовлетворительно» (зачёт).

В процессе оценки используются разнообразные методы и формы, взаимно дополняющие друг друга (стандартизированные письменные и устные работы, проекты, практические работы, творческие работы, самоанализ и самооценка, наблюдения и др.).

2.  Особенности оценки личностных результатов.
Оценка личностных результатов представляет собой оценку достижения обучающимися планируемых результатов в их личностном развитии, представленных в разделе «Личностные учебные действия» программы формирования   и развития универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования. Достижение личностных результатов обеспечивается в ходе реализации всех компонентов образовательного процесса, включая внеурочную деятельность, реализуемую семьёй и школой.

Основным объектом оценки личностных результатов служит сформированность универсальных учебных действий, включаемых в следующие три основные блока: самоопределение,  смыслоообразование,   морально-этическая  ориентация.
Основное содержание оценки личностных результатов на ступени начального общего образования строится вокруг оценки

• сформированности внутренней позиции обучающегося, которая находит отражение в эмоционально-положительном отношении обучающегося к образовательному учреждению, ориентации на содержательные моменты образовательного процесса — уроки, познание нового, овладение умениями и новыми компетенциями, характер учебного сотрудничества с учителем и одноклассниками, — и ориентации на образец поведения «хорошего ученика» как пример для подражания;

• сформированности основ гражданской идентичности —чувства гордости за свою Родину, знание знаменательных для Отечества исторических событий; любовь к своему краю, осознание своей национальности, уважение культуры и традиций народов России и мира; развитие доверия и способности к пониманию и сопереживанию чувствам других людей;

• сформированности самооценки, включая осознание своих возможностей в учении, способности адекватно судить о причинах своего успеха/ неуспеха в учении; умение видеть свои достоинства и недостатки, уважать себя и верить в успех;

• сформированности мотивации учебной деятельности, включая социальные, учебно-познавательные и внешние мотивы, любознательность и интерес к новому содержанию и способам решения проблем, приобретению новых знаний и умений, мотивации достижения результата, стремления к совершенствованию своих способностей;

• знания моральных норм и сформированности морально-этических суждений, способности к решению моральных проблем на основе децентрации (координации различных точек зрения на решение моральной дилеммы); способности к оценке своих поступков и действий других людей с точки зрения соблюдения/нарушения моральной нормы.

В планируемых результатах, описывающих эту группу, отсутствует блок «Выпускник научится». Это означает, что личностные результаты выпускников на ступени начального общего образования не подлежат итоговой оценке. В ходе текущей оценки возможна ограниченная оценка сформированности отдельных личностных результатов, полностью отвечающая этическим принципам охраны и защиты интересов ребёнка и конфиденциальности, в форме, не представляющей угрозы личности, психологической безопасности и эмоциональному статусу учащегося. Такая оценка направлена на решение задачи оптимизации личностного развития обучающихся и включает три основных компонента

•   характеристику достижений и положительных качеств обучающегося;

• определение приоритетных задач и направлений личностного развития с учётом как достижений, так и психологических проблем развития ребёнка;
• систему психолого-педагогических рекомендаций, призванных обеспечить успешную реализацию задач начального общего образования. 
Другой формой оценки личностных результатов учащихся может быть оценка индивидуального прогресса личностного развития обучающихся, которым необходима специальная поддержка. Эта задача решается а в процессе систематического наблюдения за ходом психического развития ребёнка на основе представлений о нормативном содержании и возрастной периодизации развития — в форме психологического консультирования. Такая оценка осуществляется по запросу родителей (законных представителей) обучающихся или по запросу педагогов (или администрации образовательного учреждения) при согласии родителей (законных представителей) и проводится психологом, имеющим специальную профессиональную подготовку в области возрастной психологии.

3. Особенность  оценивания достижения метапредметных результатов.
Оценка метапредметных результатов представляет собой оценку достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы, представленных в разделах «Регулятивные учебные действия», «Коммуникативные учебные действия», «Познавательные учебные действия» программы формирования универсальных учебных действий у обучающихся на ступени начального общего образования, а также планируемых результатов, представленных во всех разделах подпрограммы «Чтение. Работа с текстом» «ИКТ – компетентность».

Достижение метапредметных результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса -учебных предметов,  курсов внеурочной деятельности.

 
Основным объектом оценки метапредметных результатов служит сформированность у обучающегося регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных действий, 

Уровень сформированности универсальных учебных действий, представляющих содержание и объект оценки метапредметных результатов, может быть качественно оценён и измерен в следующих основных формах:
- выполнение специально сконструированных диагностических задач, направленных на оценку уровня сформированности конкретного вида универсальных учебных действий;
- выполнение проверочных заданий по  предметам,  так  как условие успешности  их выполнения  является уровень сформированности ряда познавательных и регулятивных действий обучающихся, проверочные задания, требующие совместной работы обучающихся на общий результат, позволяют оценить сформированность коммуникативных учебных действий;

 - выполнения комплексных заданий на межпредметной основе, в частности, широкие возможности для оценки сформированности метапредметных результатов открывает использование проверочных заданий, успешное выполнение которых требует освоения навыков работы с информацией.

Таким образом, оценка метапредметных результатов может проводиться в ходе различных процедур. В итоговые проверочные работы по предметам или в комплексные работы на межпредметной основе целесообразно выносить оценку (прямую или опосредованную) сформированности большинства познавательных учебных действий и навыков работы с информацией, а также опосредованную оценку сформированности ряда коммуникативных и регулятивных действий.

Для оценивания уровня достижения планируемых метапредметных ( регулятивных и некоторых личностных) результатов     используются 

 диагностики (Приложение1).  Педагоги, обобщая  свои наблюдения, на основе естественной суммы впечатлений о характере деятельности каждого ученика сопоставляет их с описанием уровней в таблицах.

4. Оценка предметных результатов представляет собой оценку достижения обучающимся планируемых результатов по отдельным предметам.

Достижение этих результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса — учебных предметов, представленных в обязательной части учебного плана.

Предметные результаты содержат в себе, во-первых, систему основополагающих элементов научного знания, которая выражается через учебный материал различных курсов (далее — систему предметных знаний), и, во-вторых, систему формируемых действий с учебным материалом (далее — систему предметных действий), которые направлены на применение знаний, их преобразование и получение нового знания.

При оценке предметных результатов основную ценность представляет не само по себе освоение системы опорных знаний и способность воспроизводить их в стандартных учебных ситуациях, а способность использовать эти знания при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач.

Объектом оценки предметных результатов являются действия, выполняемые обучающимися, с предметным содержанием.

Действия с предметным содержанием (или предметные действия) — вторая важная составляющая предметных результатов. В основе многих предметных действий лежат те же универсальные учебные действия, прежде всего познавательные-  использование знаково-символических средств; моделирование; сравнение, группировка и классификация объектов; действия анализа, синтеза и обобщения; установление связей (в том числе — причинно-следственных) и аналогий; поиск, преобразование, представление и интерпретация информации, рассуждения и т. д. 

К предметным действиям следует отнести также действия, присущие главным образом только конкретному предмету, овладение которыми необходимо для полноценного личностного развития или дальнейшего изучения предмета (в частности, способы двигательной деятельности, осваиваемые в курсе физической культуры, или способы обработки материалов, приёмы лепки, рисования, способы музыкальной исполнительской деятельности и др.).

Оценка достижения этих предметных результатов ведётся как в ходе текущего и промежуточного оценивания, так и в ходе выполнения итоговых проверочных работ.
 В школе  приняты следующие уровни  достижения предметных результатов:  не достигнут необходимый уровень, достигнут необходимый  (базовый) уровень,   достигнут повышенный уровень, достигнут максимальный уровень.
Качественная  оценка по уровням успешности может быть переведена в отметки по балльной   шкале. Соответствие уровней успешности обучающихся в пятибалльной шкале.
	Уровень успешности
	5 – балльная шкала
	Процентная шкала

	Не достигнут необходимый уровень (не решена типовая, много раз отработанная  задача)
	«2» - ниже нормы, неудовлетворительно, отсутствие решения, неверное решение
	 0%  – 49%

	Необходимый (базовый) уровень 

(Решение типовой задачи, подобной тем, что решали уже много раз, где требовалось применить  уже отработанные умения и усвоенные знания)
	«3» - норма, зачет, удовлетворительно

Частичное успешное решение ( с незначительной, не влияющей на результата ошибкой, или решение с посторонней   помощью)
	50%  - 74%

	
	«4» - хорошо

Частичное успешное решение (с незначительной ошибкой, или решение с посторонней помощью)
	75% - 89%

	Повышенный уровень (решение нестандартной задачи, где потребовалось применить новые знаний по изучаемой  в данный момент теме, либо уже усвоенные знания умения, но в новой, непривычной ситуации)
	«4» - хорошо

Частично успешное решение (с незначительной ошибкой, или решение с посторонней помощью)
	75% - 89%

	
	«5» - отлично

Успешное решение (самостоятельно, без ошибок)
	90% - 100%

	Максимальный   уровень (решение задачи по материалу, не изучавшемуся в классе, где потребовалось либо самостоятельно добытые   новые знания, либо самостоятельно усвоенные знания)
	«5» - отлично

Успешное решение (самостоятельно, без ошибок)
	90% - 100%


4. Портфель достижений как инструмент оценки динамики индивидуальных образовательных достижений

Показатель динамики образовательных достижений один из основных показателей в оценке образовательных достижений. На основе выявления характера динамики образовательных достижений обучающихся можно оценивать эффективность учебного процесса, эффективность работы учителя или образовательного учреждения, эффективность системы образования в целом. При этом наиболее часто реализуется подход, основанный на сравнении количественных показателей, характеризующих результаты оценки, полученные в двух точках образовательной траектории учащихся.

Оценка динамики образовательных достижений, как правило, имеет две составляющие педагогическую, понимаемую как оценку динамики степени и уровня овладения действиями с предметным содержанием, и психологическую, связанную с оценкой индивидуального прогресса в развитии ребёнка.

Одним из наиболее адекватных инструментов для оценки динамики образовательных достижений служит портфель достижений ученика. Как показывает опыт его использования, портфель достижений может быть отнесён к разряду аутентичных индивидуальных оценок, ориентированных на демонстрацию динамики образовательных достижений в широком образовательном контексте (в том числе в сфере освоения таких средств самоорганизации собственной учебной деятельности, как самоконтроль, самооценка, рефлексия и т. д.).

Портфель достижений — это не только современная эффективная форма оценивания, но и действенное средство для решения ряда важных педагогических задач, позволяющее

• поддерживать высокую учебную мотивацию обучающихся;

• поощрять их активность и самостоятельность, расширять возможности обучения и самообучения

• развивать навыки рефлексивной и оценочной (в том числе самооценочной) деятельности обучающихся;

• формировать умение учиться — ставить цели, планировать и организовывать собственную учебную деятельность.

Портфель достижений представляет собой специально организованную подборку работ, которые демонстрируют усилия, прогресс и достижения обучающегося в различных областях. Портфель достижений является оптимальным способом организации текущей системы оценки. При этом материалы портфеля достижений должны допускать проведение независимой оценки, например при проведении аттестации педагогов.

В состав портфеля достижений могут включаться результаты, достигнутые учеником не только в ходе учебной деятельности, но и в иных формах активности творческой, социальной, коммуникативной, физкультурно-оздоровительной, трудовой деятельности, протекающей как в рамках повседневной школьной практики, так и за её пределами.

В портфель достижений учеников начальной школы, который используется для оценки достижения планируемых результатов начального общего образования, целесообразно включать следующие материалы.

1. Выборки детских работ — формальных и творческих, выполненных в ходе обязательных учебных занятий по всем изучаемым предметам, а также в ходе посещаемых учащимися факультативных учебных занятий, реализуемых в рамках образовательной программы образовательного учреждения (как её общеобразовательной составляющей, так и программы дополнительного образования).Обязательной составляющей портфеля достижений являются материалы стартовой диагностики, промежуточных и итоговых стандартизированных работ по отдельным предметам.

Остальные работы должны быть подобраны так, чтобы их совокупность демонстрировала нарастающие успешность, объём и глубину знаний, достижение более высоких уровней формируемых учебных действий. Примерами такого рода работ могут быть

• по русскому, родному языку и литературному чтению, литературному чтению на родном языке, иностранному языку — диктанты и изложения, сочинения на заданную тему, сочинения на произвольную тему, аудиозаписи монологических и диалогических высказываний, «дневники читателя», иллюстрированные «авторские» работы детей, материалы их самоанализа и рефлексии и т. п.;

• по математике — математические диктанты, оформленные результаты мини-исследований, записи решения учебно-познавательных и учебно-практических задач, математические модели, аудиозаписи устных ответов (демонстрирующих навыки устного счёта, рассуждений, доказательств, выступлений, сообщений на математические темы), материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;

• по окружающему миру — дневники наблюдений, оформленные результаты мини-исследований и мини-проектов, интервью, аудиозаписи устных ответов, творческие работы, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;

• по предметам эстетического цикла — аудиозаписи, фото- и видеоизображения примеров исполнительской деятельности, иллюстрации к музыкальным произведениям, иллюстрации на заданную тему, продукты собственного творчества, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;

• по технологии — фото- и видеоизображения продуктов исполнительской деятельности, аудиозаписи монологических высказываний-описаний, продукты собственного творчества, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.;

• по физкультуре — видеоизображения примеров исполнительской деятельности, дневники наблюдений и самоконтроля, самостоятельно составленные расписания и режим дня, комплексы физических упражнений, материалы самоанализа и рефлексии и т. п.

2. Систематизированные материалы наблюдений

(оценочные листы, материалы и листы наблюдений и т. п.)за процессом овладения универсальными учебными действиями, которые ведут учителя начальных классов (выступающие и в роли учителя-предметника, и в роли классного руководителя), иные учителя-предметники, школьный психолог, организатор воспитательной работы и другие непосредственные участники образовательного процесса.

3. Материалы, характеризующие достижения обучающихся в рамках внеучебной (школьной и внешкольной) и досуговой деятельности, например результаты участия в олимпиадах, конкурсах, смотрах, выставках, концертах, спортивных мероприятиях, поделки и др. Основное требование, предъявляемое к этим материалам, – отражение в них степени достижения планируемых результатов освоения примерной образовательной программы начального общего образования.

Анализ, интерпретация и оценка отдельных составляющих и портфеля достижений в целом ведутся с позиций достижения планируемых результатов с учётом основных результатов начального общего образования, закреплённых в Стандарте.

Оценка как отдельных составляющих, так и портфеля достижений в целом ведётся на критериальной основе, поэтому портфели достижений должны сопровождаться специальными документами, в которых описаны состав портфеля достижений; критерии, на основе которых оцениваются отдельные работы, и вклад каждой работы в накопленную оценку выпускника. Критерии оценки отдельных составляющих портфеля достижений могут полностью соответствовать рекомендуемым или быть адаптированы учителем применительно к особенностям образовательной программы и контингента детей.

При адаптации критериев целесообразно соотносить их с критериями и нормами, представленными в примерах инструментария для итоговой оценки достижения планируемых результатов, естественно, спроецировав их предварительно на данный этап обучения.

По результатам оценки, которая формируется на основе материалов портфеля достижений, делаются выводы о

1) сформированности у обучающегося универсальных и предметных способов действий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих ему возможность продолжения образования в основной школе;

2) сформированности основ умения учиться, понимаемой как способности к самоорганизации с целью постановки и решения учебно-познавательных и учебно-практических задач;

3) индивидуальном прогрессе в основных сферах развития личности — мотивационно-смысловой, познавательной, эмоциональной, волевой и саморегуляции.

5. Итоговая оценка выпускника и её использование при переходе от начального к основному общему образованию.

На итоговую оценку на ступени начального общего образования, результаты которой используются при принятии решения о возможности (или невозможности) продолжения обучения на следующей ступени, выносятся только предметные и метапредметные результаты, описанные в разделе «Выпускник научится» планируемых результатов начального образования.

Предметом итоговой оценки является способность обучающихся решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи, построенные на материале опорной системы знаний с использованием средств, релевантных содержанию учебных предметов, в том числе на основе метапредметных действий. Способность к решению иного класса задач является предметом различного рода неперсонифицированных обследований.

На ступени начального общего образования особое значение для продолжения образования имеет усвоение учащимися опорной системы знаний по русскому языку, родному языку и математике и овладение следующими метапредметными действиями

• речевыми, среди которых следует выделить навыки осознанного чтения и работы с информацией;

• коммуникативными, необходимыми для учебного сотрудничества с учителем и сверстниками.

Итоговая оценка выпускника формируется на основе накопленной оценки, зафиксированной в портфеле достижений, по всем учебным предметам и оценок за выполнение, как минимум, трёх (четырёх) итоговых работ (по русскому языку, математике и комплексной работы на межпредметной основе).

При этом накопленная оценка характеризует выполнение всей совокупности планируемых результатов, а также динамику образовательных достижений обучающихся за период обучения. А оценки за итоговые работы характеризуют, как минимум, уровень усвоения обучающимися опорной системы знаний по русскому языку, родному языку и математике, а также уровень овладения метапредметными действиями.

На основании этих оценок по каждому предмету и по программе формирования универсальных учебных действий делаются следующие выводы о достижении планируемых результатов.
1) Выпускник овладел опорной системой знаний и учебными действиями, необходимыми для продолжения образования на следующей ступени, и способен использовать их для решения простых учебно-познавательных и учебно-практических задач средствами данного предмета Такой вывод делается, если в материалах накопительной системы оценки зафиксировано достижение планируемых результатов по всем основным разделам учебной программы, как минимум, с оценкой «зачтено» (или «удовлетворительно»), а результаты выполнения итоговых работ свидетельствуют о правильном выполнении не менее 50% заданий базового уровня.

 2) Выпускник овладел опорной системой знаний, необходимой для продолжения образования на следующей ступени, на уровне осознанного произвольного овладения учебными действиями.

Такой вывод делается, если в материалах накопительной системы оценки зафиксировано достижение планируемых результатов по всем основным разделам учебной программы, причём не менее чем по половине разделов выставлена оценка «хорошо» или «отлично», а результаты выполнения итоговых работ свидетельствуют о правильном выполнении не менее 65% заданий базового уровня и получении не менее 50% от максимального балла за выполнение заданий повышенного уровня.

3) Выпускник не овладел опорной системой знаний и учебными действиями, необходимыми для продолжения образования на следующей ступени.

Такой вывод делается, если в материалах накопительной системы оценки не зафиксировано достижение планируемых результатов по всем основным разделам учебной программы, а результаты выполнения итоговых работ свидетельствуют о правильном выполнении менее 50% заданий базового уровня.

Педагогический совет образовательного учреждения на основе выводов, сделанных по каждому обучающемуся, рассматривает вопрос об успешном освоении данным обучающимся основной образовательной программы начального общего образования и переводе его на следующую ступень общего образования.

В случае если полученные обучающимся итоговые оценки не позволяют сделать однозначного вывода о достижении планируемых результатов, решение о переводе на следующую ступень общего образования принимается педагогическим советом с учётом динамики образовательных достижений выпускника и контекстной информации об условиях и особенностях его обучения в рамках регламентированных процедур, устанавливаемых Министерством образования и науки Российской Федерации.

Решение о переводе обучающегося на следующую ступень общего образования принимается одновременно с рассмотрением и утверждением характеристики обучающегося, в которой

• отмечаются образовательные достижения и положительные  качества обучающегося;

• определяются приоритетные задачи и направления личностного развития с учётом как достижений, так и психологических проблем развития ребёнка;

• даются психолого-0педагогические рекомендации, призванные обеспечить успешную реализацию намеченных задач на следующей ступени обучения.

Все выводы и оценки, включаемые в характеристику, должны быть подтверждены материалами портфеля достижений и другими объективными показателями.

Образовательные учреждения информируют органы управления в установленной регламентом форме

• о результатах выполнения итоговых работ по русскому,

родному языку, математике и итоговой комплексной работы на межпредметной основе;
• о количестве учащихся, завершивших обучение на ступени начального общего образования и переведённых на следующую ступень общего образования.
 Приложение 1.
Таблица  1 «Определение уровня сформированности регулятивных универсальных учебных действий учащихся»
	N
п/п
	Диагностируемое действие
	Уровень (I-VI)
	Качественные характеристики уровня
	Типичные ответы учеников

	1
	Целеполагание: принятие (конструирование) школьником УЗ на основе:
-анализа ситуации;
-создания целостного ее образа;
-определения границы знания и незнания;
-кристаллизации проблемы;
-формулировки;-фиксации этой задачи.
	I
Отсутствие цели (очень низкий уровень)
	-Формально ориентируется на требования взрослого.
-Приступая к заданию, не может ответить (дает неопределенные ответы) на вопросы: "Что нужно сделать?", "Чему нужно научиться?"
	 

	
	
	II
Принятие практической цели (низкий уровень)
	-До решения практической задачи может ответить на вопросы: "Что будешь сейчас делать?", "Что получишь в результате?"
-Перед выполнением теоретического задания не может ответить на эти вопросы.
	 

	
	
	III
Переопределение УЗ в практическую (средний)
	-Может содержательно ответить на вопросы: "Что можно узнать, выполняя задание?", "Чему можно научиться, выполняя задание?"
-При выполнении утрачивает теоретическую часть задания; вместо вопроса: "Почему нужно делать именно так?" ребенок отвечает на вопрос: "Как нужно делать?"; после выполнения задания затрудняется ответить на вопросы: "Что ты должен был узнать?", "Что ты должен был сделать?"
-После окончания действия полно воспроизводит конкретные сведения (факты, предметы, сюжеты), а теоретический материал - фрагментарно.
	 

	
	
	IV
Принятие познавательной задачи (выше среднего)
	-Определяет цель теоретической задачи и сохраняет ее в течение всего процесса решения;
-При выполнении ориентируется на нахождение и обоснование нового способа решения.
-Может дать четкие ответы на вопросы: "Что нового ты узнал?", "Чему научился?", "Что должен был узнать?" на всех этапах решения и после выполнения задания.
-Достаточно полно воспроизводит все компоненты учебного материала (и теоретические, и фактические).
-Не стремится самостоятельно ставить новые цели.
	 

	
	
	V
Переопределение практической задачи в УЗ (высокий)
	-При предъявлении практической задачи самостоятельно формирует учебную цель.
-Решив задачу, хорошо осознает структуру найденного способа, связь со способами ранее решавшихся задач.
-Только неразрешимая практическая задача стимулирует постановку новой учебной задачи, вне такой ситуации постановка УЗ не наблюдается.
	 

	
	
	VI
Самостоятельная постановка новых УЗ (очень высокий)
	-По собственной инициативе выдвигает гипотезы применения найденного способа в других условиях, стремится проверить обоснованность гипотез.
-Дополняет требования сложной задачи своими, еще более сложными и содержательными.
-Устанавливает связь нового способа с ранее изученными.
	 

	2
	Планирование, т.е. выбор и определение последовательности действий, ведущих к решению УЗ, необходимых для этого средств и этапов.
	I
(самый низкий)
	-Может спланировать 2-3 действия при решении практической задачи.
-Может воспроизводить действия в определенной последовательности по образцу.
-Приступает к выполнению задания, не зная, как будет действовать.
-Не может дать отчета о выполненных учебных действиях.
	 

	
	
	II
(низкий)
	-Может спланировать свои действия с помощью учителя (без прямого руководства).
-Самостоятельное планирование практически отсутствует.
-Не планирует как особые действия контроля.
-Может спланировать 3-4 действия при решении практической задачи.
-Предпочитает задания на планирование действий по известному алгоритму.
	 

	
	
	III
(средний)
	-Может спланировать 2-3 действия при решении УЗ (в сотрудничестве с одноклассниками).
-Планирует как особое действие итоговый контроль.
-Самостоятельно применяет усвоенный план, но не может внести в него изменения для применения в новых условиях.
	 

	
	
	IV
(выше среднего)
	-Может самостоятельно спланировать 3-4 действия при решении УЗ.
-Может самостоятельно изменить план применительно к новым условиям.
-Может описать свои затруднения при планировании.
	 

	
	
	V
(высокий)
	-Может спланировать решение УЗ самостоятельно.
-Предусматривает в плане промежуточный контроль.
-На всех этапах планирования может дать отчет о предусматриваемых действиях.
	 

	
	
	VI
(очень высокий)
	-Может спланировать полностью решение УЗ.
-Понимает место решения данной УЗ в системе других.
-В зависимости от условий может составить вариативные планы деятельности.
-Осуществляет планирование в свернутом виде, как умственное действие, но при необходимости или по требованию может развернуть его.
	 

	3
	Учебные действия по реализации плана решения УЗ:
-построение способа решения задачи (структурирование изучаемого объекта, выделение отношения, имеющего смысл с точки зрения внутренней структуры ситуации, и понимание различного функционального значения частей).
-фиксация этого способа;
-конкретизация его, т.е. определение (построение) тех классов задач, для решения которых применим найденный способ.
	I
(очень низкий)
	-не может выполнять учебные действия как нечто целостное, не осознает их содержания и не может дать отчета о них даже с помощью учителя;
-может выполнять лишь отдельные операции без их внутренней связи друг с другом;
	 

	
	
	II
(низкий)
	-осознает содержание действий и их состав;
-может организовать их выполнение с внешней помощью, но не доводит до конца;
-может дать отчет о своих действиях, но затрудняется в их практической реализации;
-эффективно работает при пооперационном внешнем контроле;
-самостоятельные учебные действия отсутствуют;
	 

	
	
	III
(средний)
	самостоятельно применяет усвоенный способ к решению новой задачи, но не может варьировать его при изменении условий;
	 

	
	
	IV
(выше среднего)
	-умеет провести полный анализ условий задачи;
-соотносит его результаты с известными способами;
-пытается самостоятельно перестроить известный ему способ, но правильно это сделать может только при помощи учителя, группы сверстников;
-осознает особенности нового способа действия и свои затруднения;
	 

	
	
	V
(высокий)
	-самостоятельно пошагово модернизирует известный ему способ или строит новый способ;
-на всех этапах решения задачи может дать отчет о выполняемых действиях;
	 

	
	
	VI
(очень высокий)-опирается на принципы построения способов действий;
-выводит новый способ из принципа, а не из модификации известного способа. 
	 


	

	4
	Контроль процесса и результата решения УЗ (правильности, полноты и т.д.)
	I
(очень низкий)-учебные действия не контролируются и не соотносятся со схемой;
-допущенные ошибки не исправляются даже в отношении многократно повторенных действий;
-не замечает ошибок других учеников; 
	 
	

	
	
	II
(низкий)
	-может, хотя и не систематически, исправлять ошибки;
-не может обосновать своих действий по исправлению ошибок;
-в малознакомых действиях ошибки не исправляет;
	 

	
	
	III
(средний)
	-затрудняется выполнить учебное действие и соотнести его со схемой;
-после решения может соотнести выполненное действие со схемой, найти и исправить ошибки;
	 

	
	
	IV
(выше среднего)
	-самостоятельно обнаруживает допущенные ошибки, правильно объясняя при этом действие;
-при выполнении действия ориентируется на обобщенную схему и соотносит с ней процесс решения;
-столкнувшись с новой задачей, не может скорректировать схему, не контролирует ее адекватность новым условиям;
-умеет контролировать решение задачи одноклассниками;
	 

	
	
	V
(высокий)
	-задания, соответствующие схеме, выполняются безошибочно;
-может обнаружить несоответствия схемы новым условиям без помощи учителя;
	 

	
	
	VI
(очень высокий)
	-умеет самостоятельно обнаруживать ошибки при решении новой задачи;
-успешно контролирует соответствие выполняемых действий схеме и соответствие самой схемы изменившимся условиям;
-может вносить коррекции в схему действий еще в начале выполнения действий;
-действия выполнены безошибочно.
	 

	5
	Оценивание, т.е. определение на основе контроля меры продвижения в решении УЗ.
	I
(очень низкий)
	-не умеет и не испытывает потребности в оценивании своих действий (даже по просьбе учителя);
	 

	
	
	II
(низкий)
	-не умеет и не пытается оценить свои действия, но испытывает потребность во внешней оценке;
-оценивая свои действия по просьбе учителя, ориентируется не на содержание, а на внешние особенности решения задачи;
	 

	
	
	III
(средний)
	-умеет самостоятельно оценивать свои действия и действия одноклассников;
-может содержательно обосновать правильность или ошибочность действий, соотнося их со схемой;
-не может и не пытается оценить своих возможностей перед решением новой задачи;
	 

	
	
	IV
(выше среднего)
	-пытается оценивать свои возможности в решении задачи, но учитывает лишь ее внешние признаки, а не структуру;
-свободно и аргументированно оценивает решение задачи;
	 

	
	
	V
(высокий)
	-при решении новой задачи может оценивать свои возможности в ее решении, учитывая возможные изменения известных способов действия, но не самостоятельно, а с помощью учителя;
	 

	
	
	VI
(очень высокий)
	-может самостоятельно до решения задачи оценивать свои возможности, учитывая специфику усвоения способов и их вариаций и границ применения последних.
	 


Таблица 2. «Определение уровни сформированности учебно-познавательного интереса  учащихся»
	уро​вень
	название уровня
	основной диагностический признак
	дополнительные диагностические признаки

	1
	отсутствие интереса
	интерес практически не обнаруживается (исключение: положи​тельные реакции на яркий и забавный ма​териал)
	безличное или отри​цательное отношение к решению любых учебных задач; более охотно выполняет привычные действия, чем осваивает новые

	2
	реакция на новизну
	положительные реак​ции возникают только на новый материал, касающийся конкрет​ных фактов (но не теории )
	оживляется, задает вопросы о новом фак​тическом материале; включается в выполнение задания, свя​занного с ним, однако длительной устойчивой активности не проявляет

	3
	любопытство


	положительные реакции возникают на новый теоретический материал (но не на способы решения задач)
	оживляется и задает вопросы довольно часто; включается в выполнение заданий часто, но интерес быстро пропадает

	4
	ситуативный учебный интерес
	возникает на способы решения новой част​ной единичной задачи

(но не системы задач)


	включается в процесс решения задачи, пытается самостоятельно найти способ ре​шения и довести задание до конца; после решения задачи интерес исчерпывается

	5
	устойчивый учебно-познавательный

 интерес


	возникает на общий способ решения целой системы задач (но не выходит за пределы изучаемого материала)


	охотно включается в процесс выполнения заданий, работает длительно и устойчиво, принимает предложения найти новые применения найденному способу

	6
	обобщенный учебно-познавательный интерес


	возникает независимо от внешних требований и выходит за рамки изучаемого материала. Непременно ориентирован на общие способы решения системы задач


	является постоянной характеристикой ученика, ученик проявляет выраженное творческое отношение к общему способу решения задач, стремится получить дополнительные сведения, имеется мотивированная избирательность интересов


С целью повышения точности выставляемых оценок надо иметь в виду некоторые общие положения:

При ответах на вопросы придерживайтесь следующих правил:

1. Учитывайте все те особенности поведения ученика, которые проявляются в наиболее существенных учебных ситуациях, т.е. в первую очередь тогда, когда есть возмож​ность говорить о принятии и решении учебной задачи (за​дачи, где главным является выделение способов действий с учебным материалом). Именно такие ситуации сточки зре​ния оценки качественных особенностей учебной деятельно​сти являются наиболее информативными и показательными.

2. Фиксируйте прежде всего наиболее типичные^ устой​чивые особенности поведения ученика как показатели наи​более естественных для него проявлений учебной деятель​ности, но непременно обратите внимание и на то, что прояв​ляется в самое последнее время, сравнивая это с типичны​ми формами.

3. Старайтесь характеризовать особенности учебной де​ятельности по состоянию на данный момент учебного про​цесса, а не по состоянию на полгода или год назад, ибо за это время учебная деятельность могла претерпеть суще​ственные изменения.

Для проведения работы необходимо:

а) зафиксировать все ответы по каждому ученику в спе​циальной таблице, составленной таким образом, что против фамилии каждого ученика вы последовательно пишете выб​ранный Вами ответ (например, 16, 26, 30 и т.д.);

б) взяв "ключ" для обработки результатов, определить уровень сформированности каждого из компонентов и со​ставить новую (итоговую) таблицу

Текст опросника по оценке качественных особен​ностей учебной деятельности ученика и степени выраженности соответствующих качеств.

Обработка результатов:

Для самостоятельного анализа своих ответов учителем предлагается в качестве основы обработки использовать приведенную ниже таблицу. В ней зафиксированы не все ответы, которые могут быть "приписаны" каждому из уров​ней, а только наиболее показательные. При сомнениях в оценке необходимо обратиться к основному тексту с описа​нием уровней сформированное™ того или иного компонен​та, чтобы сформулировать более основательную оценку от​носительно этого компонента у данного ученика.

Ключ для обработки результатов по оценке уровня сформированности компонентов учебной деятельности (с применением опросника)

	Компоненты учеб​ной деятельности
	Уровни
	Индексы ответов

	
	
	Часть А
	Часть Б

	Учебно-познавательный интерес 
	1

2

3

4

5

6
	1а, 2а, 4а 

1б 2б 4б 5а 

6а, 76, 8а 

3б, 5б, 6б, 8б, 9б 

3а,   10б,   11б,   12б, 

13а 

12б 13б 
	1а, 2а, 4а 

46, 5а 

6а, 76, 8б 

3б, 5б, 6б, 9б

10б   11а,   12а, 

13а 

12б 13б

	Целеполагание 
	1

2

3

4

5

6
	2а, За, 6а, 16а, 17а 

3б 16б 17б

6б 14б 18а 

15б 18б 17в, 19а 

19б 20а 

20б
	2а, 3, 16а 

16б

14б 17а, 19а 

15б 18а, 19б

20а 

20б

	Учебные действия 
	1

2

3

4

5

6
	21 а, 22а 

23а, 24а 

6б 14б 18а 

23б  24в,  25а,  26в, 

27б

2б, 28а 

28б
	21 а, 22а 

23а, 24а 

216,  24б  26б 

27а 

23б, 24б     25а, 

26в, 27б 

26г, 28а 

28б 

	Действие контроля 


	1 
	29а, 30а 
	29а, 30а 

	
	2 
	29б, 30б, 31 а 
	29б, 31б, 32а 

	
	3 4 
	29в, 31б, 32б 

30в, 33а, 34а 
	29в, 31б, 32а 

30в, 33а, 34а 

	
	5 
	336, 34б 
	33б, 34б 

	
	6 
	33в 
	33в 


1

